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1 Grundsatze und Formen der Leistungsbewertung

Die hier fiir das Fach Deutsch vorgelegten Ausfiihrungen zur Leistungsbewertung bestimmen
und beschreiben die gemeinsame Bewertungspraxis der Fachlehrerinnen und Fachlehrer. Sie
sind Beschluss der Fachschaft und werden als solche regelmaRig Giberpriift.

Sie beziehen sich auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen,
die im ,Kernlehrplan fiir das Gymnasium - Sek | in Nordrhein-Westfalen® bzw. im
,Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe Il - Gymnasium/Gesamtschule in Nordrhein-Westfalen®
ausfiihrlich dargestellt und im schulinternen Curriculum des CvO mit Bezug auf die
Schilerschaft und den Schulstandort, auf die Lernprogression und die schulinterne
Stundentafel sowie auf zentrale Inhaltsfelder im Fach Deutsch positioniert und konkretisiert
wurden.

Facheribergreifend gilt das Dachkonzept der Leistungsbewertung am CvO in der je
aktualisierten Fassung. Die dort ndher ausgefiihrten Grundlagen werden im fachbezogenen
Leistungskonzept Deutsch nicht mehr zusatzlich ausgefiihrt. Wichtige Vorgaben zur
Leistungsbewertung sind dem Schulgesetzt sowie der APO-S | sowie der APO-GOSt zu
entnehmen.

Jede Leistungstberpriifung dient den Schiilerinnen und Schiilern dazu, ihre Kenntnisse und
Kompetenzen zu wiederholen und anzuwenden. Die Bewertung und Kommentierung der
Lehrkraft dient den Schuilerinnen und Schiilern als individuelle Riickmeldung und Hilfe fir ihr
weiteres Lernen. Zu Beginn des Schuljahres oder bei Lehrerwechsel erlautert die Lehrkraft der
Lerngruppe die Leistungserwartungen und die Zusammensetzung der Deutschnote.

Leistungsbewertung in der Sekundarstufe |

Grundsatzlich flieBen die Ergebnisse schriftlicher Leistungsiiberprifungen und die ,Sonstige
Mitarbeit“ in etwa zu gleichen Teilen in die Zeugnisnote ein. Das Gesamtergebnis wird dabei
nicht rein rechnerisch ermittelt, sondern es spielen auch padagogische Uberlegungen und
Aspekte der Lernentwicklung bzw. -progression sowie ggf. Bezlige zur Lerngruppe eine
Rolle.

2 Formen der Leistungsbewertung in der Sek |

2.1  Schriftliche Leistungen

Folgende Anzahl von Klassenarbeiten werden geschrieben:
= inJg.5und 6 jeweils sechs pro Schuljahr
» inJg. 7 funf pro Schuljahr (eine davon kann eine Ersatzleistung sein)
* inJg. 8 vier pro Schuljahr (eine davon kann eine Ersatzleistung sein)
* inJg. 9 vier Arbeiten pro Schuljahr (eine davon kann eine Ersatzleistung sein)
= inJg. 10drei Arbeiten pro Schuljahr + Zentrale Prifung Deutsch 10
(siehe Tabelle zu Anzahl und Dauer der Klassenarbeiten in der Sek. I).

Vor jeder Klassenarbeit werden die Kompetenzen benannt, die darin in besonderer Weise
berlicksichtigt werden.
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Tabelle zu Anzahl und Dauer der Klassenarbeiten in der Sek |

Jahrgang 51 /52 61 62 71|72 81 82|91 92 101 102

Zahl der 3 3 3 3 2 3 2 2 2 2 2 1+
Arbeiten ZP 10

Dauer (UStd) | 1 1 1 1 1 1 1 1 1-2 1 1-2 | 2 2

In Jahrgang 8 findet auRderdem eine Lernstandserhebung im Fach Deutsch statt. Eine
Bericksichtigung bei der Leistungsbewertung erfolgt nicht, aus der LSE werden vielmehr
valide Informationen Uber den Lernstand der Klasse wie der einzelnen Schilerinnen und
Schiiler und von da aus Schliisse fiir die Unterrichtsplanung abgeleitet. Die Ergebnisse der
LSE werden den Teilnehmenden, ihren Erziehungsberechtigten und in der kumulierten
Fassung den schulischen Gremien mitgeteilt.

Die Aufgabentypen der Klassenarbeiten sind vorgegeben durch den Kernlehrplan fiir das
Fach Deutsch an Gymnasien:

Typ 1 Erzahlendes Schreiben (nur Jahrgange 5/6)
- von Erlebtem, Erdachtem erzihlen
- auf der Basis von Materialien oder Mustern erzihlen
Typ 2 Informierendes Schreiben
- in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben
- auf der Basis von Materialien (ggf. einschlieBlich Materialauswahl und -
sichtung) einen informativen Text verfassen
Typ 3 Argumentierendes Schreiben
- begriindet Stellung nehmen
- eine (ggf. auch textbasierte) Argumentation zu einem Sachverhalt verfassen
(ggf. unter Einbeziehung anderer Texte)
Typ 4 Analysierendes Schreiben
Typ4a einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und
interpretieren
Typ4b durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder
diskontinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Text-
aussagen deuten und ggf. abschlieRend bewerten
Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben
- einen Text Gberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textanderungen begriinden
Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben
- Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
- produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)

Ein Aufgabentyp kann in einem Schuljahr begriindet wiederholt verwendet werden.

Bei der Benotung der Klassenarbeiten wird neben der inhaltlichen Leistung auch die
Darstellungsleistung berticksichtigt. Dabei geht die Darstellungsleistung in den Jahrgangen
5/6 mit 15 % in die Bewertung ein, wenn diese Elemente nicht im Rahmen einer

Einzelaufgabe gesondert gepriift werden.

In den Jahrgangen 7 bis 10 wird die Darstellungsleistung mit 30 % bewertet.
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Darstellungsleistung Jg. 5/6:
Rechtschreibung und Zeichensetzung (ca. 6%)
Grammatik und Satzbau (ca. 4%)

Ausdruck (ca. 5%)

Darstellungsleistung 7-10:

Rechtschreibung und Zeichensetzung (ca. 10%)
Grammatik und Satzbau (ca. 8%)

Ausdruck (ca. 12%)

Je nach Aufgabenstellung und einzubringenden Kompetenzen kann diese Gewichtung ggf.
heraufgesetzt oder anders akzentuiert werden.

Die Rickmeldung Giber die erbrachte Leistung erfolgt zum einen Giber die erteilte Note, zum
anderen Uber eine Bepunktung, die Erwartungen und erbrachte Leistungen verdeutlicht und
so Uiber besondere Starken und Schwichen Aufschluss gibt. Hinzu kommen weitere
schriftliche oder miindliche Anmerkungen, die die individuellen Starken und Schwéachen
konkretisieren und zugleich Hinweise fiir das individuelle weitere Lernen geben.

2.1 Formenund Bewertung der ,Sonstigen Leistungen®

Die ,Sonstigen Leistungen” setzen sich u. a. aus der Quantitat und Qualitat der miindlichen
Beteiligung, dem Ergebnis und der Methodik bei der Bearbeitung individueller
Arbeitsauftrige in Projekt- und Gruppenarbeiten, kleinerer schriftlicher Ubungen, des
Umgangs mit Medien und Prasentationen und der Ergebnisse der Mappen- und Heftflihrung
zusammen. Flr den Umgang mit Medien gelten im Besonderen die Vorgaben des
Medienkompetenzrahmens NRW (MKR), welche in den schulinternen Curricula als solche
spezifiziert sind und als Grundlage der zu Gberpriifenden Leistungen zahlen.

Im Allgemeinen trennen wir zwischen Lern- und Leistungssituationen, berticksichtigen
allerdings individuell besonders ausgepragte Kompetenzen aus allen
Unterrichtszusammenhangen und kontinuierlicher Beobachtung. Spezifische
Leistungssituationen und die damit verbundenen Erwartungen werden den Schiilerinnen
und Schilern angekiindigt. Dabei bertlicksichtigen die Erwartungen eine zunehmende
Komplexitat und Differenziertheit im Einsatz der erworbenen Kompetenzen im Sinne der im
Kernlehrplan festgehaltenen Kompetenzerwartungen am Ende der Erprobungsstufe bzw.
am Ende der Sek | und bereiten die Schiilerinnen so auf ein erfolgreiches Absolvieren der
gymnasialen Oberstufe vor.

Sonstige Leistungen werden in allen vier Kompetenzbereichen beriicksichtigt, dabei wird
den Schilerinnen und Schiilern besonders auch Gelegenheit gegeben, ihre Kompetenzen im
Bereich ,Sprechen und Zuhoéren“ nachzuweisen. Hierbei werden die Aufgabentypen des
Kernlehrplans (vortragen und prasentieren, gestaltend vortragen, Gesprache fithren)
berlicksichtigt, aulBerdem Leistungs- und Ergebnisformen, die gemal den Vorgaben des
Medienkompetenzrahmens hisichtlich Medienlernen zu erbringen sind, aber auch die
Fahigkeit zu produktiver Kommunikationsgestaltung und Kooperation. Wir férdern und
bewerten im Sinne des Schulprogramms in diesem Bereich auch die Bereitschaft zur



Leistungskonzept flir das Fach Deutsch C 0

Schule der Bundesstadt Bonn Im Schmalzacker 49
53125 Bonn
www.cvo-bonn.de

Verantwortungsibernahme fiir die Qualitdt der Kommunikation und die Bereitschaft,
andere Positionen offen aufzunehmen und sich mit ihnen auseinanderzusetzen.

Far Aufgabenstellungen, welche selbstgesteuerte Lernprozesse férdern bzw. voraussetzen,
gilt, dass Beobachtungen und Selbsteinschatzungen der Schilerinnen und Schiiler in die
Beratung mit einfliel3en. Bei der Bewertung der Sonstigen Mitarbeit erscheint es sinnvoll, die
schulischen Feedback- und Bewertungsmaterialien einzusetzen.

Hausaufgaben dienen der regelmiaRigen Ubung und Vertiefung von Unterrichtsinhalten und
erfolgen in der Sek | als Lernzeitaufgaben. Sie bieten z. B. Raum fiir das Einliben schriftlicher
Aufsatzformen. Lernzeitaufgaben werden im Unterricht gesichert. Sie werden nicht direkt
bzw. nur positiv bewertet (siehe Lernzeitaufgabenkonzept des CvO).

Zur Forderung und anschlieBenden Bewertung methodischer Kompetenzen sind die
gemeinsamen Materialien und Lernmethoden im Methodenheft ,Auf dem Weg zum
selbststandigen Lernen am CVO* einzusetzen.

3 Leistungsbewertung in der Sekundarstufe Il

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 13-16 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans
Deutsch hat die Fachkonferenz die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und
Leistungsriickmeldung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen betreffen das
lerngruppentbergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder.

Klausuren und Facharbeit

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kursabschnitt
und bereiten sukzessive auf die komplexen Anforderungen in der Abiturpriifung vor. Sie
sollen darliber Aufschluss geben, inwieweit die im laufenden Kursabschnitt erworbenen
Kompetenzen umgesetzt werden konnen. Klausuren sind deshalb grundsatzlich in den
Kurszusammenhang zu integrieren. Riickschllsse aus den Klausurergebnissen sollen dabei
auch als Grundlage fiir die weitere Unterrichtsplanung genutzt werden.

Die dritte Klausur in der Q1 kann durch eine Facharbeit ersetzt werden. Kriterien zur
Beurteilung der Facharbeit sind auf der Homepage des CvOs einsehbar.

Die Fachkonferenz Deutsch hat im Rahmen der Spielrdume der APO-GOSt folgende
Festlegungen hinsichtlich der Dauer und Anzahl der Klausuren in der Sek Il getroffen:

Stufe Dauer Anzahl
EF, 1. Halbjahr 90’ 2
EF, 2. Halbjahr 90’ 2
2. Klausur: Anpassung an Vorgaben der zentralen Klausur
GK LK
Q1, 1. Halbjahr 135 135 2
Q1, 2. Halbjahr 135° 180’ 2
Q2, 1. Halbjahr 180 225’ 2
Q2, 2. Halbjahr 255 315’ 1
(Vorabiturklausur) inkl. Auswahlzeit inkl. Auswahlzeit
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Klausur- und Aufgabenformate sollten so angelegt sein,

e dassdie Schilerinnen und Schiiler die in der Unterrichtseinheit erworbenen und
vertieften Kompetenzen nachweisen kénnen,

e dassdie verschiedenen Aufgabenarten des Abiturs eingelibt werden,

e dass bei den Aufgabenstellungen ausschlie8lich amtliche Operatoren eingesetzt werden,
die den Schilerinnen und Schiilern zuvor vermittelt wurden.

Im Unterricht missen die Leistungsanforderungen der Klausur fiir die Lerngruppe
transparent gemacht werden. Die Aufgabenarten sind auch in Form von gestellten
Hausaufgaben einzuliben. In der Einflihrungsphase kénnen auch anders strukturierte oder
reduzierte Aufgabenstellungen gemaf der im Kernlehrplan genannten Uberpriifungsformen
eingesetzt werden, die einen sinnvollen Zugang zu den Aufgabenarten ermdéglichen.

Grundsatzlich orientieren sich die Klausuren an den schriftlichen Aufgabenarten im
Zentralabitur:

Aufgabenart | Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit

A o .
Interpretation weiterfiihrendem Schreibauftrag)
_(Ie_g:atsélslterarlschen B | Vergleichende Interpretation literarischer Texte
Aufgabenart Il A Analyse eines pragmatischen Textes (ggf. mit weiterfihrendem
Analyse Schreibauftrag)
_IFrea;\(gtzmatlscher B | Vergleichende Analyse pragmatischer Texte

A Erorterung pragmatischer Texte
Aufgabenart Il
Erorterung B Erorterung literarischer Texte auf der Grundlage eines

pragmatischen Textes

Aufgabenart IV A Materialgestlitztes Verfassen informierender Texte
Materialgestiitztes
Verfassen von B | Materialgestiitztes Verfassen argumentierender Texte
Texten

Die Korrektur einer Klausur setzt sich zusammen aus den Unterstreichungen im
Schilertext, die einen Fehler genau lokalisieren, den Korrekturzeichen und Anmerkungen
am Seitenrand und dem ausgefiillten kompetenzorientierten Bewertungsraster. Dieses gibt
auch individuell Auskunft Gber Starken- und Schwachenbereiche. Dabei sind die Bereiche
der inhaltlichen Leistung und der Darstellungsleistung zu unterscheiden und die inhaltliche
Leistung variiert abhangig von der Aufgabenstellung.

Die prozentuale Gewichtung der beiden Bereiche (inhaltliche Leistung 72 % und
Darstellungsleistung 28 %) orientiert sich in der Qualifikationsphase an der des
Zentralabiturs ebenso wie die folgende Verteilung der Punkte auf die Einzelbereiche der
Darstellungsleistung.
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Die einzelnen Kriterien der Darstellungsleistung und deren Gewichtung:

Anforderungen Prozent

Die Schiilerin / Der Schiiler

1 |strukturiertihren/ seinen Text koharent, schliissig, stringent und gedanklich klar:
- angemessene Gewichtung der Teilaufgaben in der Durchfiihrung,

- gegliederte und angemessen gewichtete Anlage der Arbeit, 6
- schllssige Verbindung der einzelnen Arbeitsschritte,
- schllssige gedankliche Verkniipfung von Satzen.

2 | formuliert unter Beachtung der fachsprachlichen und fachmethodischen Anforderungen:
- Trennung von Handlungs- und Metaebene,

- begrindeter Bezug von beschreibenden, deutenden und wertenden Aussagen, 6
- Verwendung von Fachtermini in sinnvollem Zusammenhang,
- Beachtungder Tempora,
- korrekte Redewiedergabe (Modalitit) (M).
3 | belegt Aussagen durch angemessenes und korrektes Zitieren: 3

- sinnvoller Gebrauch von vollstindigen oder gekiirzten Zitaten in begriindender Funktion.

4 | drickt sich allgemeinsprachlich prazise, stilistisch sicher und begrifflich differenziert aus:
- sachlich-distanzierte Schreibweise, 5
- Schriftsprachlichkeit,

- begrifflich abstrakte Ausdrucksfahigkeit.

(S}
(O}

formuliert lexikalisch und syntaktisch sicher, variabel und komplex (und zugleich klar).

6 | schreibt sprachlich richtig. 3

SUMME DARSTELLUNGSLEISTUNG | 28

Eine Absenkung der Note um ein bis zwei Notenpunkte
geman § 13 Abs. 2 APO-GOSt ist moglich.

In der Einflihrungsphase orientiert sich die Verteilung der Punkte zwischen inhaltlicher
Leistung (45 Punkte) und Darstellungsleistung (15 Punkte) sowie die Verteilung der Punkte
auf die Einzelbereiche der Darstellungsleistung an den Vorgaben der Zentralen Klausur:

Darstellungsleistung

Anforderungen e;:‘:i:‘faa;f
Die Schiilerin / Der Schiiler
1 |strukturiert den eigenen Text schliissig, stringent, gedanklich klar und auftragsbezogen. 2
2 | formuliert unter Beachtung der fachsprachlichen und fachmethodischen Anforderungen:
- begriindeter Bezug von beschreibenden, deutenden und wertenden Aussagen 2
- Beachtungder Tempora
- korrekte Redewiedergabe (Modalitit)
3 | belegt die Aussagen durch angemessenes und korrektes Zitieren bzw. Paraphrasieren. 1
4 | formuliert eigensténdig, allgemeinsprachlich prazise und stilistisch angemessen. 2
5 | schreibt sprachlich richtig (R, Z, G) und formal korrekt. 8
Summe Darstellungsleistung 15

Von dieser Punkteverteilung kann vor allem bei einer Aufgabe Typ IV abgewichen werden,
insofern hier abweichende Darstellungsaspekte wie die Passung an die Zielgruppe oder die
kommunikative Situation eine Rolle spielen.

Das ausgefiillte Bewertungsraster kann durch miindliche oder schriftliche Hinweise zur
individuellen Weiterarbeit erganzt werden und dient somit als Grundlage fiir die individuelle
Lernberatung. Die Besprechung der Klausuren im Unterricht ist Ausgangspunkt fiir die
Einlibung konkreter Lernstrategien, die eine Leistungsverbesserung individuell ermdéglichen.
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Die Notenvergabe in der Sek Il richtet sich ebenfalls in der Einflihrungsphase nach dem
Muster der zentralen Klausur, in der Qualifikationsphase nach der im Abitur
vorgeschriebenen Notenskala:

Einfiihrungsphase:

1 2 3 4 5 6

52-60 43-51 34-42 25-33 13-24 0-12
Qualifikationsphase:
15 14 |13 |12 |11 |10 |9 8 7 6 5 4 3 2 1 0
1+ 1 1- |2+ |2 2- |3+ |3 3- |4+ |4 4- |5+ |5 5- |6
95 90- |85- |80- |75- |70- |65- |60- |55- |50- |45- |40- |33- |27- |20- |0O-
-100 |94 |89 (84 |79 (74 |69 |64 |59 |54 |49 |44 |39 |32 |26 |19
3.2 Formenund Bewertung der ,Sonstigen Mitarbeit*

,Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit’ gehéren alle im Zusammenhang mit dem
Unterricht erbrachten schriftlichen, miindlichen und praktischen Leistungen mit Ausnahme
der Klausuren und der Facharbeit* (APO-GOSt §15 Abs.1).

Gemal Kapitel 3 des Kernlehrplans sollen hierbei die Schiilerinnen und Schiler ,durch die
Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen Uberpriifungsformen vielfiltige
Moglichkeiten“ erhalten, ,ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu
dokumentieren” (vgl. Kernlehrplan). Prasentationen sollen in der Sekundarstufe Il auch
mediengestlitzt erfolgen, sodass sie die Vorgaben des Medienkompetenzrahmens NRW,
welche in den schulinternen Curricula spezifiziert werden, erfiillen (siehe Medienkonzept
des CvO 2020). Weitere mogliche Leistungs- und Ergebnisformen gemaR MKR werden im
Rahmen der Sonstigen Mitarbeit angemessen beriicksichtigt.

Bei allen Uberpriifungsformen flieRt die fachlich-inhaltliche Qualitit in besonderem MaRe in
die Bewertung ein. Die Unterrichtenden beriicksichtigen bei der Beurteilung, dass ein
Kompetenzaufbau in der Regel nicht linear erfolgt und die Entwicklung hin zu komplexeren
Formen eine scheinbare Destabilisierung bereits erreichter Kompetenzen bewirken kann.
Sie erlauben daher auch unbewertete Lernsituationen.

Die Bewertung bezieht sich jeweils in besonderem Maf3e auf die im jeweiligen
Unterrichtsvorhaben zu férdernden Kompetenzen sowie auf Grundkompetenzen innerhalb
der vier Themenbereiche, die durchgehend in der Unterrichtsarbeit benétigt und
durchgehend entwickelt werden.

Insgesamt geben wir den Schilerinnen und Schilern Gelegenheit, sich in moglichst
vielfaltigen Formen zu duBern und diese AuBerungen konsequent zu reflektieren. Wir geben
ihnen auBerdem die Gelegenheit, zunehmend komplexere und differenziertes Arbeiten
erfordernde Aufgaben mit der Integration verschiedener Einzelkompetenzen zu bewaltigen
und dabei auch Strukturierungs- und Steuerungsfunktionen zu ibernehmen. Leistungskurse
unterscheiden sich von Grundkursen dabei insoweit, als in Leistungskursen eine
differenziertere oder erweiterte Auseinandersetzung mit Gegenstandsbereichen moglich
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ist, die punktuell vertiefte Kompetenzen in Bereichen des Verstandnisses von Methoden
und Erkenntnisvoraussetzungen erfordert. Vor allem aber erwarten wir im Leistungskurs
zunehmend ein héheres Maf3 von Selbststandigkeit in der Gestaltung auch umfangreicherer
Lésungen, das in die Bewertung mit eingeht.

Die Notenbildung und die damit verbundenen Riickmeldungen erfolgen mindestens einmal
pro Quartal, in der Regel gegen Ende des Quartals in einem kurzen individuellen Gesprach, in
dem Starken und Schwachen aufgezeigt werden. Hierbei erhalten die Schilerinnen und
Schiiler auch Gelegenheit zur eigenen Selbsteinschiatzung. Sie werden in Bezug auf
Verbesserungsmoglichkeiten beraten. Zu umfangreicheren Arbeiten im Bereich der
Sonstigen Mitarbeit (z.B. Referate, Produktportfolio) erfolgt eine zeitnahe
Leistungsriickmeldung. Fir Aufgabenstellungen, welche selbstgesteuerte Lernprozesse
fordern bzw. voraussetzen, gilt, dass Beobachtungen und Selbsteinschitzungen der
Schilerinnen und Schiler in die Beratung mit einflieBen. Bei der Bewertung der Sonstigen
Mitarbeit erscheint es sinnvoll, die schulischen Feedback- und Bewertungsmaterialien
einzusetzen.

4 Leistungsbewertung in der Abiturprifung

Die Leistungsbewertung in der Abiturprifung wird definiert und gesteuert durch die
Vorgaben der APO-GOSt samt der zugehoérigen Verwaltungsvorschriften und die
konkretisierenden jahrlichen Vorgaben des Schulministeriums.

Die Bewertung der Leistungen aus schriftlichen Abiturprifungen erfolgt auf der Basis der
vom Land bereitgestellten Vorgaben.

Die Bewertung der Leistungen aus miindlichen Abiturprifungen erfolgt durch die
Prifungskommission auf der Basis eines Erwartungshorizonts, den der Fachprifer bzw. die
Fachpruferin mit der Kommission zuvor abgestimmt hat. Bei dieser Abstimmung informiert
sich die Prifungskommission Giber die Lernvoraussetzungen der Priflinge. Der
Erwartungshorizont enthilt die eigenstandig zu bewaltigende Aufgabe und den geplanten
Gang des Priifungsgespraches sowie Erwartungen zu beiden Prifungsteilen und Hinweise,
welche Leistungen einer ,guten” bzw. einer ,ausreichenden” Leistung entsprechen sollen.
Die Vorbesprechung der Prifung wird protokolliert, ebenso wird die Bewertung der
Prifungsleistungen entsprechend den Vorgaben des Landes protokolliert.
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Tabellarische Ubersicht zur Beurteilung der ,Sonstigen Mitarbeit” im Fach Deutsch
Kriterium Notenbereich Notenbereich Notenbereich Notenbereich Notenbereich Notenbereich
sehr gut gut befriedigend ausreichend mangelhaft ungeniigend

im Unterrichtsgesprach

Beteiligung am
Unterrichtsgesprach

Quantitat bzw.
Kontinuitat

S. beteiligt sich sehr engagiert
und kontinuierlich am
Unterrichtsgesprach.

S. beteiligt sich regelmaRig
und interessiert am
Unterrichtsgesprach.

S. beteiligt sich immer wieder
am Unterrichtsgesprach.

S. beteiligt sich
zuriickhaltend / selten am
Unterrichtsgesprach.

S. zeigt keinen Antrieb, sich
am Unterrichtsgesprach zu
beteiligen.

S.verweigert die
Teilnahme am
Unterrichts-gesprach.

Beteiligung am
Unterrichtsgesprach

Qualitat

S. bereichert durch heraus-
ragende, prazise, durch-dachte
Beitrage den Unter-richt, den
er/sie entscheidend
voranbringt.

S. beherrscht die Sprache /
Fachsprache sehr differenziert.
S. begriindet eigene Stand-
punkte klar, tiberpriift diese
und nimmt Kritik sehr
konstruktiv auf.

S. tragt gut durchdachte,
weiterfiihrende Beitrage
zum Unterrichtsgesprach
bei.

S. beherrscht die
Sprache/ Fachsprache
zuverlassig.

S. begriindet eigene
Standpunkte, tiberpruft
diese zumeist und nimmt
Kritik konstruktiv auf.

S. beteiligt sich mit sach-
bezogenen, zumeist auf der
Reproduktionsebene
liegenden Beitragen am
Unterrichtsgesprach.

S. beherrscht die Sprache/
Fachsprache
zufriedenstellend.

S. begriindet seine Stand-
punkte zufriedenstellend,
tiberprift diese im Ansatz
und nimmt Kritik
angemessen auf.

S. hat Miihe, sich mit
sachgerechten Beitragen
am Unterricht zu
beteiligen.

S. beherrscht

die Sprache/

Fachsprache unsicher.

S. begriindet seine Stand-
punkte gelegentlich,
tiberpruft diese nur selten
und ist nur selten kritikfahig.

S. zeigt kaum Verstandnis fir
die im Unterrichtsge-sprach
erarbeiteten Ergebnisse.

S. beherrscht die Sprache/
Fachsprache

nur im Ansatz.

S. begriindet seine Stand-
punkte kaum, tiberpriift
diese fast nie und kaum in
der Lage, Kritik
anzunehmen.

S. zeigt kein Verstandnis
der im Unterricht
erarbeiteten Ergebnisse.

S. beherrscht die Sprache/
Fachsprache in keiner
Weise.

S.ist nichtin der Lage,
Standpunkte zu duBBern,
zu begriinden oder zu
tiber-priifen und ist nicht
kritikfahig.

in Arbeitsphasen (bei Ei

nzelarbeit, auch bei Lernzeiten oder in der Projektarbeit)

Bearbeitung
individueller
Arbeitsauftrage, auch
bei Lernzeiten oder in
der Projektarbeit

Ergebnis

S. zeigt ein ausgezeichnetes
Verstandnis, (ibertragt sein/ ihr
betrachtliches Wissen
souveran auf neue
Zusammenhange, kommt zu
einem in hohem Maf3e
reflektierten Urteil.

S. zeigt ein sicheres
Verstandnis, Gibertragt sein/
ihr Wissen eigenstandig auf
neue Zusammenhange,
gelangt zu einem plausiblen
Urteil.

S. zeigt ein angemessenes
Verstandnis, Gbertragt
sein/ihr Wissen
insgesamt sachgerecht
auf neue Zusammenhange,
kommt zu einem
nachvollziehbaren

Urteil.

S. zeigt ein Verstandnis
grundlegender
Zusammenhange, hat aber
Miihe, sein/ihr Vorwissen auf
neue Lerninhalte
anzuwenden.

S. zeigt kaum Verstandnis
der Lerninhalte. S. hat groRRe
Licken, die es erheblich
erschweren, neue
Zusammenhange zu
erschlieRBen.

S. zeigt kein Verstandnis
der Lerninhalte. S. hat
fundamentale Liicken,
die es unmoglich machen,
akzeptable
Arbeitsergebnisse zu
entwickeln.

Bearbeitung
individueller
Arbeitsauftrage, auch
bei Lernzeiten oder in
der Projektarbeit

S. geht souveran an die
Aufgabenstellung heran und
erweist sich beim Finden und
Anwenden von Lésungs- und
Bearbeitungsstrategien als sehr

S. erschliet die Aufgaben-
stellungen zuverlassig und
erweist sich beim Finden und
Anwenden von L6-sungs-
und Bearbeitungs-strategien

S. geht aufgeschlossen an die
Aufgabenstellung heran,
findet haufig Losungs-
strategien und bewaltigt
weitgehend die Bearbei-

S.bemiiht sich darum, die
Aufgaben zu erfassen und zu
bewaltigen, benétigt hierbei
aber immer wieder
Unterstitzung.

S.ist kaumin der Lage, die
Aufgaben zu erfassen und
ohne Hilfe von auRen zu
bewaltigen.

S.ist nichtin der Lage, die
Aufgaben zu erfassen und
zu bearbeiten.




Leistungskonzept fiir das Fach Deutsch

Methodik

selbststandig.
S beherrscht die erlernten
Methoden souveran.

als sicher.

S. beherrscht die erlernten
Methoden.

tung.

S.ist in der Lage, eine Reihe
erlernter Methoden
anzuwenden.

S. beherrscht nur wenige
Methoden.

S. hat groBe Liicken in seiner
Methodenkenntnis und -
beherrschung.

S. hat nicht aufholbare
Licken in seiner
Methodenkenntnis

in Arbeitsphasen (bei Partner- oder Gruppenarbeit, auch bei Lernzeiten oder in der Projektarbeit)

Gruppenarbeit bzw.
Partnerarbeit, auch bei
Lernzeiten oder in der

S. bringt den Arbeitsprozess
strukturiert voran und leistet
einen

S. bringt den Arbeitsprozess
voran
und leistet einen zentralen

S. beteiligt sich am
Arbeitsprozess und leistet
einen zufriedenstellenden

S. beteiligt sich nur
zuriickhaltend am
Arbeitsprozess und hat nur

S. beteiligt sich kaum am
Arbeitsprozess.

S. beteiligt sich nicht am
Arbeitsprozess.

Protokoll (u.a.)

Ergebnis

vollstindig, eigenstandig im
besonderen Maf3e geordnet,
fachlich richtig (d.h. auch
sprachlich), sauber, funktional
(d.h. vorbildlich, als Muster
vorzeigbar).

durchgangig vollstandig,
eigenstandig, geordnet,
fachlich richtig (d.h. auch
sprachlich), sauber,
funktional.

Allgemeinen vollstandig,
eigenstandig, geordnet,
fachlich richtig (d.h. auch
sprachlich), sauber,
funktional.

liickenhaft, nicht immer
geordnet angelegt und
manchmal nachlassig.

unvollstandig, sporadisch,
ungeordnet und haufig
fachlich falsch.

Projektarbeit ausgezeichneten Beitrag zum Beitrag zum Ergebnis. Anteil am Ergebnis. wenig Anteil am Gelingen.
Ergebnis.
Ergebnis
bei der Dokumentation (z.B. Mappen-/Heftfiihrung, Protokolle u.a.)
Mappen- und S.dokumentiert die S.dokumentiert die S.dokumentiert die S.dokumentiert die S.dokumentiert die S.dokumentiert die
Heftflhrung bzw. Arbeitsergebnisse durchgangig | Arbeitsergebnisse Arbeitsergebnisse im Arbeitsergebnisse zum Teil Arbeitsergebnisse Arbeitsergebnisse nicht

oder fachlich
ungentigend.

Stand: 05/2025




